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“ Eldebateentornoal aescuel a,abi ertodesdehacetanto
tiempo,siguesincerrarse.Laspreguntasr el ativasaquées
laescuelayquédebeser,acual esycual deberiasersu
papel ,acual essonl osobj etivosdel aeducaci 6nypor qué
medi ospuedeconseguir se; laspol émicasentor noal os
métodosyl oscontenidos,aladisciplinayalalibertad,las
inquietudessobreel futurodel aescuel ayel papel quedebe
desempefiar enl asoci edad,sonpreguntaspol émicase
inqui etudesgueper manecenabi ertasdeparenpar”.

JestisPalacios(1993)

LaEducacion, como practicasocial, sepro-
mueve como complejay diversa, graciasalas
demandasdel contexto socio cultural y alasin-
terpretacionesdelacrecientey deslumbrantepro-
duccion pedagégicaque se havenido desarro-
[lando en los ultimostiempos. Conlapretension
de cambiar laescuelay el proceso de ensefian-
za-aprendizaje, y dereconstruir todaslas préacti-
cas pedagogicas, se dibujan de maneratenue,
pero con energia, varias corrientescontempora-
neas pedagogicas. Estas son consideradas por
Contreras, Hernandez, Puig, Rué, Trillay Car-
bonell (1996) como "L os campos, corrientes,
discursos... que expresan, a nuestro entender, |-
neasdefuerzaen el pensamientoy/oenlaprac-
ticaeducativa' (p. 10).

También se entiende por " Corrientes Pedago-
gicas Contemporéaneas" 1os movimientosy/o
teorias que se caracterizan por tener unalinea
del pensamiento einvestigacion definidasobre
lacual serealizan aportes permanentemente, y

guelesdan coherencia, solidezy presenciaenel
tiempo alosdiscursosquelaconstituyen. Estas
"corrientes" describen, explican, conduceny
permiten lacomprensién delo pedagogico ante
lasexigenciasdel contextoy pasan aser refe-
rentesquecreany recrean loscontextossociales
y pedagégicosdelaescuelay/olaslineasdedis-
cursoodelapracticaenquesedefinendiversas
pedagogias como respuestaalosdesequilibrios
actuales, graciasalaproliferaciony diversidad
delainvestigacionen el campo pedagogico, edu-
cativo, y delaescuelacomo espacio paralafor-
macion del hombre.

Estascorrientesconstituyen losdiscursosac-
tuales sobre el problemade laformacioén del
hombre, objeto central delaaccion pedagdgica.
Laformacion, en palabrasde Flérez (1994), "es
el proceso de humanizaci6n que vacaracterizan-
doel desarrolloindividual aquiy ahora, segun
las propias posibilidades; laformacion eslami-
siéndelaeducaciény delaensefianza, facilitar
larealizacionpersonal, cualificarloquecadauno
tiene de humanoy personal, potenciarse como
ser racional, autonomoy solidario” (p. 108).

En estetrabajo setratarade abordar, con sen-
tidodidacticoydeformasucinta, algunasdeesas
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"Corrientes Pedagdgicas". Ademas, se expondran
susimplicacionesen laprofesiéndocente, enla
escuela, enel curriculumy en el aulade clase.
Al final, se presentaun arqueo brevedealgunas
tendencias pedagdgicas.

Enesaodptica, seconsideraquelasCorrientes
Pedagdgicas Contemporaneas son:

| el ParadigmaEcoldgico,

Il lasPedagogiasCriticasy

[11 el Constructivismo.

Ademaés, empiezan adefinirse algunasten-
dencias pedagdgicas desde otros ambitos—to-
can aspectos puntual esdesde el punto devista
curricular, didactico y organizativo—como la
calidad delaeducacién, globalizaciony trans-
versalidad curricular, y el uso de las nuevastec-
nologiasdelainformaciony comunicacionen
laeducacidn, cuyo denominador comun esla
formacion humana.

Ellparadigmallecoldgico
El ParadigmaEcol dgico, también denomina-

do "Emergente" en el campo pedagdgico, viene
aser unaformaespecificadeexplicar losfeno-

Abstract

Given[the[profusepedagogicCproduction, CthisCwork
intends( tod clarify theD conformation of (1 those
"ContemporaryJPedagogicCICurrents',[fromCaldo-
cumental and] hermeneutic perspectivel] of
research,[basedConCtheCeritical CandCcomprehensive
analysis of 0 the contemporary pedagogical
speeches.[] Thel featuresd of] pedagogical
investigationClinesCthatChaveObeenCconfiguredas
Contemporary[OPedagogicCiCurrents,Jare[lanalyzed,
andCithereCaredshownOsomeltendenciesCcentered
in0CformativeJprocessCandCtheirCimplicationsCinCthe
teacher( tasks.[ Thesel discoveries helpO inCl the
appraisementCofCthe(redeemingCspeechesCofCthe
pedagogy(today.

Key[Owords:OContemporary[JPedagogiclICurrents,
Ecologicall Paradigm,O CriticalO Pedagogies,
Constructivism.

menosy situacioneseducativaso formativasde
larealidad segunlosprincipiosdelaecologia.
Estasederivadel atesisdel bi6logoalemanHae-
ckel (1869), quien estudié lasformasy desarro-
Ilosdelaorganizacion delosseresvivos (eco-
sistemas). Laescuelaesinterpretadadesde el
paradigma ecol 6gico como un ecosistemasocial
humano, yaque expresaen larealidad un com-
plejo entramado de el ementos (poblaci6n, am-
biente, interrelacionesy tecnologia) y derel a-
cionesorganizativasquelaconfigurany deter-
minan comotal. Bronfenbrenner (1987) establ e-
cequeun ecosistemaesunarealidad permanen-
te, dinamica, con unared designificaciones, un
sistemade comunicaciony tiposde encuentro
entresusmiembrosy el ambiente.

Lospropulsoresde este paradigmaen el am-
bito educativo son: Doyle, quien promuevela
ideade paradigmaecol 6gico como espacio fa-
vorecedor parael desarrolloeintercambiodesig-
nificadoscriticosen el alumno; Bernstein(1971),
quienestudialasrelacionesdesaber y poder que
se producen en lasinstituciones escolares, y
Tikunoff, que en 1979 propone un model o ex-
plicativo de construccién de culturaexperiencial
en laescuelacomo espacio ecol 6gico (Pérez
GoOmez, 1998). Este paradigmaes un modelo
integrador entorno alo educativo. Ayudaacom-
prender los hechos pedagégicosy educativos
partiendo del estudio delarealidad cultural, las
demandasdel entornoy lasrespuestasdel osel e-
mentosdeella, asi como |las maneras multiples
de adaptacién delosindividuosal contexto.

Se haconvertido en un model o de accién pe-
dagdgicaqueabarcalateoria, lapraxisy lapréac-
ticaeducativa; por tanto, orientalateoria, laac-
ciony lainvestigacionenel aula(Diezy Pérez,
1990) (Gréfico 1).

ElCparadigmalecolégicollyOsusCexplicaciones
dellallescuelallcomollecosistema

Lascaracteristicasdel " paradigmaecol 6gico"
constituyen, segun Paniker (1984), un marco
general —paradigmadelacomplejidad organi-
zada— que dasentido alamayoriade fendme-
nosconocidos, entreelloslaescuel a, detal ma-
neraque puede ser vistacomo laconsecuencia
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de procesos historicos complejosy nuncaneu-
trales; siemprebenefician aunosy marginan a
otros. Unaconstruccion social pensaday consti-
tuidapor grupos social esen un momento deter-
minadoy no algo connatural, innato alavidaen
sociedad. Ademas, esun espacio que cumplefun-
cionespatentes o explicitas(educar, socializar, en-
sefiar, orientar, culturizar) y otrasocultas (repro-
ducci6n declases, dominaciony domesticacion).

L o anteriormente expresado demuestra, en-
treotrascosas,lacomplejidaddelaescuelacomo
espacio deformacion, loquedavalidez al para-
digmaecol 6gico paraun acercamiento al estu-
dio de laorganizaciénescolar, dadalasimplica-
ciones epistemol 6gicas, metodol dgicasy dein-
vestigacion del paradigma(Saenz, 1995).

Laescuelaes consideradacomo un mesosis-
temade desarrollo humano que envuelve al
microsistema"aula", contextoinmediato dela
ensefianzay socializacion, qgueescubiertoy con-
dicionado a su vez por ecosistemas como la
familiay macrosi stemascomo el sistemaescol ar
implantado por el Estado. Esto llevaapensar a
laescuelacomo un ecosistema, por |o que pue-
de ser abordada por el paradigmadelacomple-
jidad (Colomy Sureda, 1981).

L osprincipal esrepresentantesdeestacorriente
pedagdgicason: Bronfenbrenner, D oyle, Berns-
tein, Tikunoff, Paniker, Pérez Gomez, Santos
Guerra, Colomy Sureda, Lorenzo Delgado,
Medina, Hawley, Miracle, Odum, Evans. Losele-
mentos que seindican acontinuaci 6n dan senti-
doorganicoy totalizador alaescuelacomo eco-
sistema, | os cual es se caracterizan por su inter-
dependenciay son:

@ Poblacion: alumnos, profesores, padres 'y
comunidad local

e Organizacién derelaciones: estructura
holisticadelainstitucion educativa, don-
de sesuceden el conflicto, el cambio edu-
cativoy laformacion del docente

e Elambiente tocalofisico(espacioytiem-
po), laculturainstitucional y el ambiente
externo

o Latecnologia: conformadapor losproyec-
to educativosy pedagogicos, lavidaeco-
némicay administrativadelainstitucion
y laevaluacion.

Estosel ementosseinterrel acionanatravésdel
curriculum que es el medio o correaenlazante
decultura, objeto de asi milaci 6n pedagdgicapor
losalumnos dadalamediacion de docentesy
padres. Esterepresentalarazén quedefinelas
relacionesenlaescuel a, ademasesel generador
detecnologiamediante el cual se configurade
formaconcretalaescuelacomo ecosistema. Fi-
nal mente, esel dinamo deinnovacion, enrique-
cimiento, cambio y transformacién escolar.

ImplicacionesOdelOparadigmallecol6gico
enlloCpedagdgico

Implicaunavisionglobal, holistica, comple-
jaeinterdependiente delaescuelay losproce-
sosquesellevan acabo en ella. Permite conce-
bir lacomplejidad del cambioy transformacion
delosprocesosformativosde maneracualitati-
va. Esto dacomo resultado concebir laescuela

Grafico 1
CARACTERISTICAS DEL PARADIGMA ECOLOGICO

1. Cientifico y metodolégicamente
sintético en investigacioén
(Cosmovisién de procesos

2. Interdisciplinar, y de caracter
convergente

Y

formativos)

3. Holistico, global, responde aun

PARADIGMA
ECOLOGICO
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5. Concepcidn ética de la sobriedad

sistema integrado, interdependiente.
De criterio colectivo y planetario

P
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donde se toman en cuenta todos los
elementos del ecosistema.

@

4. Basado en concepcibn interactiva de los fenémenos y de la
realidad. Principio de interdependencia funcional.
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«ElOparadigmaliecolégico
implicalunallvisionglobal,
holistica,lJlcomplejalle
interdependientelidelllallescuela
yldelos[procesos
queliselllevanallcabollen[lella».

como unaunidad complejade cambio einnova-
cion educativa, donde se han de formar losdo-
centesde maneracolaborativa. Reconoceladi-
ferencias, diversidadesy complejidadesdelas
representacionesorganicasquesesucedenenla
escueladonde se producen y recontextualizan
|los procesos de ensefianzay de aprendi zaje. Por
altimodefiendenlaexistenciadel atecnol ogia(ins-
trumentosy herramientas) desdeladinédmicaener-
géticadel curriculocomoengranajedecisivoy fun-
damental parael desarrollodelacultura.

En el ambito escolar, este paradigmaestudia
las situaciones de ensefianza-aprendizajeen el
aulay lasmaneras como responden aellaslos
individuos; esdecir, utilizacomo metéforabési-
cael escenario delasactitudesy comportamien-
tosdel individuoy susrelacionescon el contex-
to. El model o de profesor estécnico-criticoy se
convierte en un gestor que potenciainterac-
ciones, creaexpectativasy generaun climade
confianzaparadesarrollar aprendizajessignifi-
cativos, contextualizadosy centradosenlavida
del individuo, cuyomodelodecurriculoesabier-
toy flexible, laevaluacién escualitativay for-
mativay se preocupapor investigar lasinterre-
| acionespersona-grupo-ambiente(Duran, 1994, 36).

Estacorrienteabrelasposibilidadesauna
escuelaen directarelacion conlacomunidad,
sus necesi dades eintereses cotidianos, bajo una
visiéon detrascendenciasocial. Segun Pérez
Go6mez (1998), se deben ver "las posibilidades
delaescuelacomo centrodevivenciay recrea-
cidondelaculturautilizandolaculturacriticapara
provocar lareconstruccion personal delacultu-
raexperiencial delosestudiantes" (p. 267). Esta
perspectivaviene ganando espacio dentro del
proyecto dereformaeducativaqueviene desa-

rrollando el Estado venezolano, el cual se ex-
presaen algunos documentos oficialescomo el
Curriculo BasicoNacional (1999) y el Proyecto
Educativo Nacional (2001), paraestructurar la
sociedad y el paisque se quiereconstruir.

Pedagogiaslicriticas

Losgrandesconflictossocial es, econémicos
y politicosdelasociedad, sustentadosen|apre-
senciade procesosopresivosy contralibertarios
delahumanidad, dieron génesisalas pedago-
giascriticas.Estacorrienteesdesarrolladaentodo
el mundo, particularmenteen Europay Norte-
américa; entre susrepresentesmassignificativos
figuran Freire, Giroux, Apple, Kemmis, Cart,
McLaren, Hargreavesy Popkewitz, comprome-
tidosconlalibertad, el pensar criticoy transfor-
mador del hombre.

Sedenominan PedagogiasCriticas, por cuanto
obedecen aunaampliagamade enfoquesteori-
cossobrelosprocesossociales, culturales, poli-
ticos, educativos, delaescuela, el hombrey la
sociedad, originadosen lasteoriascriticas, lide-
deradas por Habermasy por la"Escuelade
Francfort". LasPedagogiasCriticassecentranen
cuatro grandestemas, asaber:

Educacion-Escuel a-Sociedad.
Conocimiento-Poder-Subjetivacion.
I nstitucionalizaci6n-Hegemonia.
Vinculosentreteodricosy practicos.

Estostemas fundadosen el estudio sobrela
sociedad, laescuela, laeducaciony los proce-
sos hegemonicosy totalizadoresque ocurrenen
ella, permiten delinear alasPedagogias Criticas.
Estas se estructuran conceptualmentebajotres
lineamientosinterrel acionados:

a) Su origen en losdiscursos del estruc-
turalismo (contribucionesde neomarxistas
como Gramsci, Althuser y Poulantzas) y
del postestructuralismo (contribucionesde
Foucault, Deleuze, Derriday Lacan), asi
como de otros enfoquesderivadosdela
escueladeFrancfort, queadecir deCarry
Kemis, 1988, "...se mostraban preocupa-
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dospor el predominiodelacienciapositi-
vay el grado en que esta se habiaconver-
tido en un elemento poderoso delaideo-
logiadel siglo XX " (p. 144).

b) Lagénesisdel proceder delosdiscursos,
gue van desdelo académico hastalosdis-
cursosteoricoscriticosconstruidoseny
desde laescuela(génesis de produccién
discursiva).

c) Laorientacioneintencionalidaddelosdis-
cursos pedagdgicoscriticos. Sehacecriti-
cadela escuelay se proponeunaescuela
critica, por medio de unahermenéutica
critica.

LasPedagogiasCriticasparaMartinezBonafé
(1996) son "unaproduccion cultural, unapro-
duccion de saber paradar cuentadeunareali-
dad; unareddesignificacionesquedarazontam-
bién delosobstaculosquevencey de susre-
creacionesalolargodelahistoria” (p. 79). De
estamanera, ellasrepresentan unaopcion frente
al proyecto politicoinconcluso delaModernidad
y lallustracion, y pretenden no sél o el reconaci-
miento delaeducaci6n como proyecto politico
emancipador y liberador delasconcienciasdel
yugototalitariodelarazén, sinotambiénlacons-
titucion deun proceso de transformacion, reno-
vaciony dereconstruccion delosocial.

Estascorrientes pedagogicastienen laparti-
cularidad de expresar preocupacion por temati-
casdiversas, desdelo que sucedeen el aula, el
desarrollodel curriculo, las practicaseducativas
del docente, lainvestigacionenel aula, lacomu-
nicacién alumno-profesor, entre otrostemas,
hastadiscursossobre el papel delasociedad en
laformacion del ciudadano, revisando contun-
dentementelaaseveracion de saber espoder. A
continuacién seexplican | osaportesde algunos
de susexponentes:

Paulo Freire, pedagogo brasilefio, desarrol 16
como lineadeinvestigacion latesisde unaedu-
cacion emancipadora, focalizando su atencion
entorno alaeducacion en comunidad, lapraxis
educativa(como accion evaluadacriticamente).
Representa el maximo exponente delos desa-
rrollosemancipadoresdelas pedagogiascriticas

«Las[Ipedagogiasicriticas
representanJunallopcion
frentelJalCJproyectolpolitico
inconclusolldelllalIModernidad
yOdeOlalllustracions.

en Latinoaméricay el mundo, sobre el cual se
conforman muchas de lasinvestigacionesdeesta
corrienteenlaactualidad (Martinez, 1997, 82).
Laeducacion como précticadelibertad, laedu-
cacion problematizadoray lapedagogiadela
esperanzason temas centralesen laobrade
Freire.

Henry Giroux, filésof o norteamericano, des-
tacacomoinvestigador el papel del docenteen
el proceso formativo enlasociedad actual, con-
cibiendo al profesor como unintelectual critico
reflexivo y transformador, y dandole alaeduca-
cion unsentido relevante en latransformacion
y cambio delasociedad. Profundizaenlainves
tigacion sobre el carécter politico delaeduca-
ciony lanaturalezaideol 6gicadelaescuela.

Wilfred Carr, filésofoinglés, junto a Sephem
Kemis, i nvestigador australiano, han desarrolla-
do estudios profusos sobre | a i nvestigacion-ac-
cion como un examen hermenéutico critico de
lapracticadelospropiospracticos, esdecir, |a
formaci 6n del tedrico emancipador. Asumen, por
lotanto, laintencionalidad politicadel educa-
dor,"emancipadora" y con voluntadcol aborativa
y dial6gica.

Hargreaves, i nvestigador norteamericano,
enfatizael anélisisdelasculturas, escenariosy
formasde colonizacion del trabajo delosdocen-
tes, generando cuestionamientos sobrelacultu-
raescolary lalabor delos maestros. Por otra
parte, Peter M cL aren, pedagogo norteamerica-
no, trabajaen un plano masamplio, profundi-
zando sobre el temadel alfabetismo mediatico
critico contrael mundoy lasimplicacionesdel
neoliberalismo en el campo educativo, politico
y social, y reflexionando sobrelas nuevasfun-
cionesdelasescuelasen lasociedad actual .
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Estosy otros investigadores de |a pedago-
giascriticasexpresaninteréspor diversos cam-
posdeinvestigacion quesecruzanentornoala
ideade construir unasociedad mas pluralista,
verdaderamente democraticay enmarcadaen la
formacién deun ciudadano criticoy transforma-
dor delarealidad.

Las"PedagogiasCriticas" cuestionan alaes-
cuelatradicional, al enfoquetecnocréaticodela
educaciony atodoslosagentesqueintervienen
enella, y alavez, proponen unaeducacion pro-
gresistay critica, donde se puedaformar el indi-
viduo con unaampliaperspectivacultural,
liberadoray consciente del mundo donde actua,
paratransformarlo en procurade un pleno desa-
rrollo delahumanidad, en permanente dial ogo
con el entorno.

Entre sus grandes aportes, se destacalavi-
sién del profesor como lider de un movimiento
critico en sus précticas que establece un dialogo
conlosestudiantesy con el mundo, atendiendo
alaspreocupacionessociales, culturalesy fun-
damental mente politicasdelacomunidad para
conlaescuela. El alumno esparticipedesucon-
formacién cultural y social, producto deladia-
| écticadel proceso formativo en el cual seve
envuelto, donde se compromete al igual queel
maestro enlalecturadel mundoy delapalabra,
procurando su transformaciény desarrollointe-
lectual (Florez, 1999; Martinez, 1996). Sedesta-
calatransformacion del aulaen un espacio de
interrelacionescomplejasdeintercambioy dia-
logo, movidospor un curricul o contextualizado,
critico, designificacion cultural y social.

Estacorrienteconstituyeunodelosmarcosteo-
ricosdel proyecto dereformaeducativaque se
desarrollaenel pais, el cual sustentalareflexion
criticadelosdocentesenlosdenominados" Circu-
los deAccidonDocente", donde reflexionan, i nves-
tigany seforman paratransformar suspracticasy
construir suspropiasteoriaspedagdgicas.

Eldconstructivismo

Estacorriente surge bajo el influjo de enfo-
ques epi stemol 6gi cosrenovados, antelapregun-
ta: ¢Como aprende el hombre? Seconstituyeel
constructivismo como unalineaque havenido

conformandosey creciendo en el campo educa-
tivoy pedagdgico, enrelacion directacon el
desarrollo del conocimientoy del aprendizaje,
lo queoriginaunaperspectivadistintadelaen-
sefianza.

ParaGallego-Badillo (1996):

EldconstructivismolJesJunallestructuralJconceptual,
metodoldgicallyO actitudinalCJ en[Jlald cualCl sond conju-
gadas[teoriasCdeJlapsicologialicognitivall(enCcuan-
toJallallindagacionIdelicomollyporCquélIseloriginan
lasOrepresentacionesyCsusconceptosOenClalJcon-
cienciald humanall y(1 quél relaciones tiene[] con(J el
mundolJexterior),[]de0lal] epistemologial] (lali natura-
lezallde(losOsaberesyCelJconocimientollenlasre-
laciones( individuo-comunidad),] de[] la(J I6gical] (el
problemal’] del] pensarl] metddicollyC lasOleyesOdel la
deducciénd yO lall demostracion] de(d las[] hipétesis),
de0la0linguistical(laCcodificacionClyOdescodificacion
comunitarias) CyCldelaCpedagogiallyClaCididacticall(la
transformacionOintelectual lyO eldaprenderdall leer(ly
alescribir]endunOlenguajellespecializado) (p.013)

En el campo delaPedagogiay ladidactica,
noesuncuer podogmaticoqueadmitaunasola
y Unicainter pretacion; loimportanteradicaen
que su discurso asume elementos claves del
eclecticismoracional. Lasprincipalescorrientes
constructivista son promovidas por Piaget, Vy-
gotsky, N ovak, Bachelard, Driver, Postner, Gertzog,
Watss, Porlan, Kelly, Ausubel, Gallego-Badilloy
otrosinvestigadores en el mundo. Se considera
guelasideasde Piaget y Vygotsky son referen-
tesbasicosenlaestructuracion deunpensamien-
to constructivistaen el &mbito educativo.

El constructivismoexpresaqueel conocimien-
to se sucede como un proceso de construccion
interior, permanente, dinamico a partir delas
ideas previasdel estudiante, constituidospor sus
experienciaso creencias, gueenfunciondel con-
traste, comprensién de un nuevo saber oinfor-
maci én mediado por el docente, vatransforman-
do sus esquemas hacia estados mas el aborados
deconocimiento, lo cualesadquieren sentido en
su propiaconstruccion—aprendizajesignifica-
tivo—. Este proceso depende delainteraccion
—cognitiva—quelograel sujeto conlarealidad
endondeactUa, potenciado porlosprocesosmen-
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tales basicos o superiores (cognitivos) de que
gozacomo ser inteligente

DesarrolloOdeOlalCteoriallconstructivista

El constructivismo planteaquelos seres hu-
manos, en comunidad, construyen sus conoci-
mientos sobre el mundo, loscualesevolucionan
y cambian; asi mismo, quetodas estas elabora-
ciones, en el transcurso delahistoria, han servi-
do pararegular lasrelacionesdel ser humano
consigo mismo, conlanaturalezay conlasocie-
dad. (Pérez Miranda, Gallego-Badillo, 1996).

El constructivismo pedagdgico, segun Flérez
(1994), asientasusbasesen el aprendizajecomo
unaconstruccioninterior, individual eintersub-
jetiva; por ende, el educador debe orientar la
ensefianzahaciael logro del entramado que se
formadelosconceptos propuestos (saberes so-
ciales) conlosconceptospreviosdelosalum-
nos, abordando sistematicamentelatransforma-

ciony desarrollointelectual del sujeto humano.
De manerasintéticaseindican, enlasiguiente
matriz, algunosdel osenfoqueso perspectivasmas
representativosdel constructivismo, elaborados
desdediferentes camposdeaccion humana (Gra-
fico 3).

Representael constructivismo pedagogicouna
baseteoricade sustento de muchos proyectos
educativosdelas escuel asvenezol anas, princi-
palmentepor laopcionplural y flexibleentorno
al desarrollo del curriculo, donde se potencian
| os preconceptosdel osestudiantes, aprovechan-
do susinteresesy experienciascotidianasy las
necesidades del entorno.

Esimportantereconocer que el paradigma
ecoldgico, laspedagogiascriticasy el construc-
tivismo representan tres Corrientes Pedagdgicas
Contemporéneasdefinidasentornolo comple-
jo, plural, dinamico, transformativo, dial 6gico,
constructivo, criticoy ecol dgico delos procesos
formativos que serequieren enlaactualidad. y
gue acogen tres aspectosimportantes como exi-

Grafico 2
Planos de Desarrollo de la Teoria Constructivista
A partir de propuesta de Gallego-Badillo (1993)

1. EPISTEMOLOGICO

RESPONDE A LA PREGUNTA:

£COMO CONOCE EL SUJETO HUMANO?

# Presocriticos corme Jendfanes, Herdclite, sofistas como Gorngias.
» Descartes, Kant (precursor en lo E pistemolégic o),

& Popper (segin Porlan, 1998),

resultados sufren transformaciones

Concepcién del conocimiento en permanente desarrollo, como actividad humana constructiva, cuyos

2. PSICOLOGICO

b4

RESPONDE A LA PREGUNTA:

LCOMOAPRENDE EL SUJETO HUMANO?

o Piaget (estructuralismo) con Teoria Psico-genética

e Desarrollos de Psicologia de Vyogosthky

®  Teorias cognitivas (Bruner, Ausubel, Novac, De Bong).

Existencia de miltiples enfoques de interpretacion. Concepcion del aprendizaje como proceso activo y
dinamico, individual e intersubjetivo de construccion del conocimiento, sustentada por los procesos
mentales cognitivos del sujeto humano. El individuo aprende al transformar sus kleas previas al

interpretar y comprender informacién nueva que integra a sus esquemas.

3. PEDAGOGICO

RESPONDE A LA PREGUNTA:

4COMOENSENAR ANTE COMPLEJIDAD DEL APRENDIZAJE?

o Apoyade por perspectivas pedagdgicas cognitivas y social cognitivas
e Flérez, Onrubia, Coll, Gallego Badille, Vasco

*® Pérez Gémez, Sacristin, Carreterc, Pozo, Manterola

Existencia de miltiples enfoques de interpretacion. Se pretende abordar de manera creativa el proceso
de aprendizaje de los estudiantes, para lo cual el docente debe construir, de manera flexible, estrategias
de intervencion pedagogica paradarle significado y relevancia al proceso formativo que orienta.
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genciasdelasociedad: formacion devalores,
autonomiaconsciente-critica-dial 6gica, y actitu-
desy habilidades ecol 6gicas de participacion
social.

Otras[Jtendencias[pedagdgicas

Estas no constituyen ni representan verdade-
ras" Corrientes Pedagdgicas Contemporaneas”,
tan solo expresan algunas delastendencias pe-
dagdgicas que se vienen configurando de am-
pliasinvestigaciones pedagdgicas, curriculares
y tecnol 6gicas en el mundo.

La(globalizacionOyOlaCtransversalidad

Desdelateoriacurricular, han surgido, en la
actualidad, laGlobalizaciény laTransversalidad.
Laprimeraesunarespuestaal problemadela
organizacion delasdisciplinas, donde se apre-

cialaconvergenciadel conocimientoescolar con
el conocimiento cotidiano (Ventura, 1996). La
segunda, adecir deYus(1996), esun medio de
organizacion del curriculo que pretende permi-
tir alosestudiantesun aprendizajeglobal, signi-
ficativo, contextualizado, centrado enlaideade
formacion humanaintegral. Obedecelatransver-
salidad, dealgunaforma, al principiodeglobali-
zacionytransdisciplinariedaddel ossaberes, para
superar lasparcelasen el tratamiento del conoci-
miento, o en su defecto, lavisidn compartimen-
tadade éste.

Ventura(1996) sefiala: "L as bases de estano-
ciénglobalizadorasecentran enlamanipulacion
del medioy suponen que con ello segenerauna
recreaciondelosesquemasmental esy lainterio-
rizacion conceptual delos objetos que se estu-
dian" (p.67).Unadelasideasbasi casdel agl oba-
lizaciony latransversalidad enlapracticaedu-
cativatienequever conlaoposicidndeestacon-
cepcion epistemolégicay curricular alatradi-
cional, basadaenlalinealidad del conocimien-

Grafico 3
Enfoques Constructivistas
Aspectos DesarrolloOIntelectual| ContenidoOded Ensefianza| Desarrolloddel Habi- Socialcognitivo
Relevantes yOAprendizaje lidades Cognitivas
ol del] Pensamiento
Metald Educativa DesarrolloOintelectual DesarrolloT intelectual Formacion Desarrollo] pleno
comol] proceso porJconceptosCidellalciencia| deUhabilidades dellindividuoUOpara
progresivo cognitivas produccién social
Precursores Dewey,[]Piaget, Bruner Hidad Taba,OdeJBono Makarenco,d Freinet,
olinspiradores Kolhberg Freire,0 Discipulos
dellVygostky
PapellJdeldmaestro | Creador Facilitador,Jorientador GuialJ del0 proceso Mediador,
de0ambientes delCprocesolldedaprendizaje | delaprendizaje orientadorCdialégico.
estimulantes deOhabilidades Formador
delaprendizaje dedpensamiento
Concepcién Progresivo Progresivol] y[J secuencial Progresivolly Idéntico
deOaprendizaje yOsecuencial del estructurasd mentales secuencial alllasOanteriores,
deestructuras superiores deOestructuras sustentado
mentales] superiores mentales] superiores enl construccién
Aprenderal]pensar AprenderJa]pensar AprenderJapensar social
Concepcion Dependen Conceptos yO estructura Procedimientos,dhabili- | Cientifico-técnico,
deldcontenidos/ deOexperienciallvital bésicalldeUlas[] ciencias dadesL[] cognitivas polifacético,
curriculo delCalumno politécnico
Enfoques/autores 1) Aprendizaje[jporTIDescubrimiento;
Bruner.C2 Aprendizajelisignificati-
vo:JAusubel 13 ICambiolconcep-
tual:Driver,CPusnher,00Idham.
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to, el caracter acumulativodelacienciay laes-
pecializacién del saber, que ha permanecido en
laescuelay sepretende erradicar, al contrade-
cirseconlaculturadelaépoca.

Pedagdgicamente se entiende latransversa-
lidad como el proceso que permite crear unos
hilosconductores—ejestransversales—para dar
unenfoqueglobalizador ointerdisciplinarioade-
terminados contenidos que seimparten en dife-
rentes areas, dotando laaccién educativadela
vision deunidad. Latransversalidad debe con-
templar lasdiferentesviasde comunicacion que
laescuelapuede establ ecer con el exterior para
ofrecer respuestas compartidascon otrasinstitu-
cionessociales, cuyafuncion educativaadquie-
recadavez mayor importancia.

Dado quelatransversalidad havenido desa-
rrollandose dentro delos procesosdereforma
educativaen diversas partes del mundo, se ha
creado unentramado criticoentornoaella, fun-
dado en la posible sospechade ser un nuevo
mecani smo de dominacion cultural desdelaes-
cuela, al proponer unaracionalidad ordenadora,
gue, apesar devisualizarse multivoca, dial 6gica
y centradaen el problemaaxiol 6gico, puedeque-
dar en unasimpleinstrumentacion del curriculo.

No obstante, laglobalizacién como principio
epistemol égico-curricular y latransversalidad
como medio de organizar el curriculo, enfun-
cion delaanterior, potencian lo que se denomi-
napedagogiapor proyectos (ReformaParcial al
Reglamento delal ey Organicade Educacion,
1999; Curriculo Béasico Nacional, 1999), que
permiteal docentegjustar |osprocesosdeapren-
dizajey ensefianzaal contexto, alasideasein-
teresesdel osjdvenes,yal opropuestoenel curri-
culo, dirigidos en particular alaformacionde
valoresdelosalumnosen laescuelapor lame-
diacion del profesor.

LasOnuevas(tecnologiasOdelallinformacion
yOlaOcomunicacionCenClaCJeducacion

L asociedad delacomunicacionexigedel sis-
temael cambio en susestructuras, en su organi-
zacion curricular y en losrecursos de ensefian-
za. Deallilaurgentenecesidad deincorporar las
Nuevas Tecnologiasdelalnformaciony delaCo-

municacion, movidas por unanuevaracionali-
dad, con profundasraicespolitico-econémicas.

Las Nuevas Tecnologiasdelalnformaciony
delaComunicacién hanvenido propiciando pro-
fundos cambios en lamaneracomo se procesa
lainformacion, se construye, sereconstruyey
secomunicael conocimiento; situacion que ha
tenido su génesisfueradel &mbito escolar, pero
gqueyainsiste en ser comun en | as practicas pe-
dagdgicascotidianas. Estatecnologiasentranen
el campo educativodelamanodelasteoriasde
aprendizajey delainstruccion de corte conduc-
tista(Sancho, 1994).

A propésitodeesto, Jordi (1997) expresaque
lainterpretacién sobrelastecnologiasen laedu-
cacion esreducidacominmenteal campo didac-
tico, considerandolascomo medio o recurso del
docente, sinasumir suimportanciaen el cambio
del mundo en el que se educan nifiosy jévenes,
por lo que se hace necesario redefinir laspriori-
dadesen cuantoalaeducacion. Unadelas pre-
ocupacionesdelaescuelaesel debilitamiento
progresivo enlastareasdetransformaciony
desarrollointelectual del hombre antelasNue-
vas Tecnologias de lal nformaciony Comunica-
cion, debido alagran capacidad interactivay sig-
nificantede estas, competenciageneradapor la
contradiccion: " Escuelamoderna, alumnosposmo-
dernos’ (Filkierkraf, en Colom,y Mélich, 1994).

Aun asi, laensefianza se ve motorizada por
las nuevastecnologias, graciasaquelasocie-
dad havenido adquiriendo paul atinamente una
culturatecnol 6gicaque haarropado gran parte
delosproductosculturalesqueel hombreharea-
lizado. L osaportes novedososalas necesidades
educativasy formativasdelosciudadanosenla
sociedad actual vienen de discursosrevolucio-
narios, pensadosy disefiadospor hombresquetie-
nediversasconcepcionespoliticas, socialesy eco-
némicas, peroquesecaracteri zanfundamental men-
tepor el manejoy uso detecnol ogiasde punta.

El conocimientoy lainformaciéntienen una
profundaimportanciaeconémicaen el mundo
actual (Gervilla, 1993), que debe superar los es-
paciosdelaescuela, por demastrasnochaday
descontextualizadadelosritmosdetransforma-
cionsocial y cultural quevivelahumanidad. Asi,
television por cable o satelital, Internet, radio,
cine, videoy | os sistemas multimediarepresen-
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tan paramuchoslasolucién alosproblemasde
ensefianza, apesar delasdificultades economi-
cas, politicasy sociales que puedan traer ala
sociedad.

Estatendenciaobligaal educador aformarse
criticamenteen las Nuevas Tecnologias de la
Informaciony Comunicacion, paraincorporar-
lasen procuradel desarrolloy transformacién
delaintelectualidad del hombre, anteel posible
desplazamiento delaescuelaacausadelagran
capacidad deresolucién delos saberes desarro-
Ilados por las nuevastecnol ogias, que convier-
tenel curriculoescolar en algo estéti co, univoco
y hegeménico, sinsignificado, eineficaz parala
vidadel hombre; contrarioalarelatividad, inter-
actividad, dinamismoy pluralidad delossaberes
ofrecidosatravésdelasnuevastecnologiasde
laeducacion. Lacriticaaestatendenciaestafun-
dadaen laposiblepérdidadel sentido humani-
zador en el proceso formativo, dadalaprobable
sustitucién de maestro por las nuevastecnol o-
gias, motivo dediscusiones profundasen laac-
tualidad.

Consideracionesfinales:
AtandoUy[desatandolcabos

El reconocimiento delas" Corrientes Pedago-
gicasContemporaneas"y lapresentaciondeotras
tendencias, revelan unrico arsenal tedrico-prac-
tico parareconstruir laescuelay otros ambitos
educativos, con el fin deafrontar losnuevosre-
tosy desafiosdelaeducacionenel siglo X XI.
Estos se sustentan en unaracionalidad epocal
dial 6gica, compleja, multivocay fundamental -
mente arraigadaen el presente delahumanidad,
en el cual se muestran contextos educativos que
hay queconfrontar criticamente(comoel neolibe-
ralismo), y laconformacion de la sociedad de-
mocréticay ciudadana; todo | os cual son expre-
sionesdelosconflictosentrelaracionalidad
modernay |laposmoderna.

Launiversidad venezolanatiene mayores
compromisoscon laformacion de profesional es
delaeducacion, intel ectual es que deben afron-
tar sustareasen funcion delasexigenciasperso-
nales, historicas, sociales, cultural es, econémi-
casdelasociedad. El docentedel tercer milenio

debe, por lo tanto, estudiar y formarse perma-
nentemente paraestar alaalturadel mundoin-
ciertoy complejo, no paradejarse arropar pasi-
vamente, sino paraluchar criticay constructi-
vamente en procurade procesosformativosre-
levantes, asertivosy ecol dgicos paratodos|os
hombres, quelleven aun dialogo permanente
con su devenir desde unaopcion educativamas
humanizadora, afin de subsanar las profundas
desigual dades social esdel mundo actual .
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